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RUckenwind

Kulturelle Bildung in der Praxis

Wenn die Vorlage dicker Texte ein Kriteri-
um fir die Relevanz eines Politikfeldes ist,
dann haben Kulturpolitik und kulturelle
Bildung zurzeit auf alle Féalle Konjunktur.
Das aktuellste Beispiel ist der Bericht
der Enquéte-Kommission des Deutschen
Bundestages ,,Kultur in Deutschland” mit
500 dichtbedruckten Seiten und fast 500
Handlungsempfehlungen. Kulturelle Bil-

Zu den Bildern

Die Bilder dieser Ausgabe hat Salvadore Brandt
bei einer Zirkusauffuhrung in einer stadtischen
Kindertagesstétte in Berlin-Charlottenburg ge-
macht. Die élteren Kinder (4 bis 6 Jahre) haben
fur die jUngeren Kinder (3 Monate bis 4 Jahre)
eine Zirkusvorstellung durchgefihrt. Die Kita
ist eine Integrationskindertagesstétte, in der
Kinder mit und ohne Behinderung gemeinsam
spielen, lernen und betreut werden. Mit grofier
Begeisterung und Eifer haben die Alteren fr die
Zirkusvorstellung geubt. Sie haben getanzt, ba-
lanciert, gesungen usw. Sie waren glicklich und
stolz, ihr Kénnen den Kleineren zu zeigen.

Kulturelle Bildung ist ein durchgdngiges Ar-
beitsprinzip in dieser Kita. Dabei werden die
verschiedensten kinstlerischen Sparten und
alle Sinne angesprochen. In einem Projekt
Farbe wurden z.B. die Grundfarben erkundet.
Die Kinder haben Gegensténde zundchst in
der Farbe rot im Kitagebéude gesucht und
diese fotografiert, sie haben einen Tisch mit
roten Sachen errichtet, sie haben ein rotes
Frohstock gehabt — rot gekleidet, mit roten Le-
bensmitteln — sie haben Gemeinschaftsarbeiten

oder Stolpersteine? ...r..-

dung ist eines der Schwerpunkithemen,
das nicht nur vergleichsweise ausfihrlich
dargestellt wird, sondern zu dem auch
eine Reihe sinnvoller Empfehlungen for-
muliert werden. Nicht weniger relevant
- allerdings in der Offentlichkeit noch
nicht angemessen zur Kenntnis genom-
men - ist die Dokumentation des Euro-
pdischen Kongresses , Kulturelle Vielfalt

zu rot erstellt, sie haben Bucher zu Farben aus
der Bibliothek ausgeliehen, sie haben Lieder
zu rot gesungen, sie haben den Rhythmus der
Farbe Rot erkundet usw. So wurden alle Farben
sinnlich erfahren, bis jedes Kind sein Farbbuch
erstellt hatte.

Das Arbeitsprinzip kulturelle Bildung bedeutet
auch, dass selbstverstandlich die Kinderbibli-
othek des Stadtteils aufgesucht wird. Es heift,
dass bei Feiern wie der Weihnachtsfeier die
Kinder singen, Ténze vorfUhren, Gedichte
aufsagen usw. Es schliefit ein, dass bereits
im Krippenbereich (8 Wochen bis 3 Jahre)
Fingerspiele, zu denen gesungen wird, eine
Selbstverstandlichkeit sind.

Die kulturelle Bildung ist entsprechend dem
Berliner Bildungsprogramm verzahnt mit den
anderen Bildungsbereichen. Kinder im Vor-
schulalter lernen spielerisch, sie lernen mit
Begeisterung und mit allen Sinnen. Hier gibt es
zum Glick noch keine Unterteilung in Féacher,
sondern vielmehr gemeinsame Vorhaben, de-
nen sich ganz unterschiedlich genéhert wird.
So werden, bevor Schnecken im Wald gesucht
werden, zundchst welche geknetet, gemalt, der
Gang der Schnecke erkundet usw.

- unser gemeinsamer Reichtum®”, den die
Deutsche UNESCO-Kommission als einen
der Héhepunkte der deutschen EU-Rats-
prasidentschaft im April 2007 in Essen
durchgefihrt hat. Auch hier ist kulturelle
Bildung ein Schwerpunktthema, dieses
Mal in Hinblick auf ihre Notwendigkeit
bei der Umsetzung der Konvention zur
kulturellen Vielfalt. Und nicht zuletzt ist die

Eine Insel der Gluckseligen also?2 Mit Blick auf
das Engagement sicherlich nahe dran. Hier
geht es nicht um Elitenbildung. Ganz im Ge-
genteil, gerade das gemeinsame Aufwachsen
von Kindern mit und ohne Handicap, von
Kindern mit und ohne Migrationshintergrund,
von Kindern mit sehr unterschiedlichem sozia-
len Hintergrund schult soziales Lernen sowie
Unterschiede als Variationen und nicht als
Abweichung kennen zu lernen. Problematisch
sind die Vorgaben von aufen. Wenn der Er-
zieherschlUssel bei jedem Geburistag eines
der Kita-Kinder neu berechnet werden muss,
da ein Kind nach den Vorgaben der Berliner
Verwaltung pUnktlich zu jedem seiner Geburts-
tage einen geringeren Betreuungsbedarf hat.
Wichtige Zeit bei der Beobachtung und Doku-
mentation, der Vorbereitung von Projekten und
Vorhaben fehlt aufgrund des Personalschlissels
bei der Bildungsarbeit mit den Kindern.

Ein wesentlicher Beitrag zur Verbesserung
des Bildungsangebots in Kindertagesstétten
wéren daher nicht noch mehr Vorschriften
oder Bildungsziele, sondern ein besserer Per-
sonalschlUssel.
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vom Deutschen Kulturrat im Jahre 2005 als
Ergebnis eines vom Bildungsministerium
finanzierten aufwendigen Recherche- und
Diskussionsprozesses vorgelegten ,,Kon-
zeption kulturelle Bildung llI: Kulturelle
Bildung in der Bildungsreformdiskussion”
- ebenfalls fast 500 dichtbedruckte Seiten
mit zahlreichen Handlungsimpulsen - zu
nennen,

Nun haben solche Bestandsaufnahmen und be-
griondete Forderungskataloge durchaus einen
Wert fur sich, doch genugt das blof3e Vorliegen
von Texten in der Regel nicht, um Wirkungen
in der Praxis zu erzielen. Es war daher eine
sinnvolle Entscheidung des Bildungsministe-
riums, den Deutschen Kulturrat eine gewisse
Zeit bei der Implementierung seiner Konzeption
Kulturelle Bildung zu unterstUtzen. Vieles ist
seit der Vorlage der Konzeption geschehen.
Einige Beispiele seien hier benannt. So hat die
Gsthetische Friherziehung in den letzten Jahren
das Interesse gefunden, das sie verdient. Inzwi-
schen durften alle davon Uberzeugt sein, dass
eine fruhe Begegnung mit einer kinstlerisch-
asthetischen Praxis Vorteile fur alle Aspekte der
Entwicklung des Kindes bringt. Und vor allem:
Eine solche Arbeit mit Kindern wird inzwischen
als ernsthafte Bildungsarbeit und nicht blof3
als netter Zeitvertreib anerkannt. Es wurden
zahlreiche entsprechende Angebote entwickelt.
Allerdings gibt es Schwachstellen. Die vielleicht
wichtigste Schwachstelle ist die Qualifikation
der Fachkréafte. Hier gibt es eine Schnittstelle
mit einer generellen Auseinandersetzung dar-
Uber, dass fast nur noch in Deutschland die
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RUckenwind oder
Stolpersteine?

entsprechenden Berufe nicht Uber ein Studium
erlernt werden. Dabei verdienen gerade die
Entwicklungsimpulse in den ersten Jahren die
beste Unterstitzung. Immerhin sind zahlreiche
Fortbildungsméglichkeiten geschaffen worden.
In meiner eigenen Einrichtung wurde unter der
Leitung von Ulrich Baer eine grofie Zahl un-
mittelbar in der Praxis anwendbarer Methoden
einer wirkungsvollen Kulturarbeit mit Kindern
entwickelt (Projekt: Ganzheitliche Frihférderung
kultureller Intelligenz; vgl. Baer (Hg.): Entdecken
- Gestalten — Verstehen, Munster: Okotopia
2007).

Eine zweite Baustelle, die in der Konzeption des
Kulturrates eine wichtige Rolle spielt, ist die rund
um den PISA-Schock begonnene EinfGhrung
von Ganztagsschulen. Zwar besuchen erst 15 %
der Schilerinnen und Schuler eines Jahrgangs
eine solche Schule. Auch sind die Modelle von
Ganztagsbildung — entsprechend der féderalen
Struktur der Bundesrepublik — ausgesprochen
vielfaltig. Doch hat mit grofler Dynamik nicht
blof3 eine Debatte Uber eine gute Ganztags-
bildung begonnen, es gibt auch eine sténdig
wachsende Praxis. Hierbei ist heute — durchaus
als Ergebnis der letzten Jahre - die Einsicht un-
strittig, dass die Schule nicht alleine den Ganztag
bestreiten soll. Sie braucht insbesondere aus
dem Bereich der Kultur und der auf3erschu-
lischen kulturellen Bildung Unterstitzung. Diese

Einsicht hat sich die Kulturpolitik inzwischen in
einer Weise zu eigen gemacht, wie es bislang
nicht der Fall war. So gibt es zahlreiche kultur-
politische Férderprogramme, die z.T. — wie bei
dem Programm ,Kultur und Schule” in NRW
— mit erheblichen Mitteln ausgestattet sind.
Bundesléander erkléren sich inzwischen zu einem
~Modellland kulturelle Bildung” und versuchen,
zustdndige Ressorts wie Schule, Jugend und Kul-
tur zu einem gemeinsamen Handlungskonzept
zusammenzubringen. Es gibt inzwischen breit
diskutierte und konsensfahige Kriterienkataloge
fur eine gelingende Zusammenarbeit von Schule
und auf3erschulischen Einrichtungen (vgl. das
Projekt ,Kultur macht Schule” der BKJ, www.
bkj.de). Naturlich gibt es in der Praxis auch
zahlreiche Stolpersteine. So verléuft immer
noch die Begegnung zwischen Lehrerinnen und
Lehrern, Kinstlerinnen und Kinstlern sowie
Kulturpédagoginnen und Kulturpédagogen nicht
immer problemfrei. Es treffen unterschiedliche
Sichtweisen Uber Kunst, Pddagogik und Schule
zusammen. Notwendig ist also auch hier bei den
neuen Lehrkréften die Vorbereitung darauf, die
Schule als Teil einer kommunalen Bildungspart-
nerschaft zu verstehen, so wie es der Deutsche
Stédtetag bei seinem grofien Bildungskongress
im November 2007 in Aachen diskutiert hat.
Und die bereits innerhalb und auf3erhalb der
Schule arbeitenden Fachkréfte mussen in Fort-
bildungen auf dieses oft neue Arbeitsfeld vor-
bereitet werden. Nach vielfaltigen Erfahrungen
mit solchen Kooperationsprojekten stellt sich als
neue Entwicklungsaufgabe neben der Schaffung
kommunaler Bildungsnetzwerke das Problem,
dass sich Schulen veréndern missen. Im Kultur-

bereich wurde das Konzept einer ,Kulturaktiven
Schule” entwickelt, etwa nach dem Muster des
Vorzeigebeispiels der Helene-Lange-Schule in
Wiesbaden oder den ,Pilotschulen Kultur” in
Hamburg. Schulentwicklung ist allerdings ein
schwieriges Feld voller Fallstricke. Schwierig ist
es, in der derzeitigen Schuldebatte, die stark
—viele meinen: zu stark — auf das néchste PISA-
Ergebnis fixiert ist, einen angemessenen Platz fur
kulturelle Bildung zu finden. Dies war auch ein
Ergebnis des ersten internationalen UNESCO-
Kongresses Uber kinstlerische Bildung im Mérz
2006 in Lissabon: Die schulpolitischen Kon-
sequenzen aus PISA bringen die Gefahr einer
Marginalisierung kinstlerischer Facher mit sich.
Vielleicht ist es — als eine Strategie unter anderen
— doch notzlich, sich vertieft mit PISA auseinan-
der zu setzen. Inzwischen ist ein erster ernstzu-
nehmender Generalangriff auf Grundkonzepte
und ihre methodische Umsetzung sowie generell
auf die Seriositét des Forschungsdesigns von
PISA vorgelegt worden (Jahnke u.a.: PISA &
Co., 2006). Diese Fundamentalkritik ist deshalb
so wichtig, weil als Konsequenz des Lissabon-
Kongresses die Frage nach der Wirksamkeit
kultureller Bildungsangebote auf der Agenda
sehr weit nach oben geruckt ist.

Weitere Schwerpunkte, die in den letzten Jah-
ren an Bedeutung gewonnen haben, sind etwa
Seniorenkulturarbeit, die Rolle der neuen Me-
dien als Teil der kulturellen Bildung oder die
erhdhte Aufmerksamkeit auf eher vernachlés-
sigte Kultur-Bereiche (Kino, Tanz). Es gibt in der
Umsetzung der Konzeption Kulturelle Bildung
Uberlegungen, mit spezifischen Gitesiegeln,
Kultureinrichtungen, Schulen und kulturpéda-

gogischen Einrichtungen zu einer Qualifizierung
ihrer Arbeit in Richtung kulturelle Bildung zu
ermutigen. In all diesen Debatten spielte der
Deutsche Kulturrat selbst, spielten die Sektionen
und deren Mitglieder, also die Fachstrukturen
fur Kultur, Medien und kulturelle Bildung, eine
zentrale Rolle. Rahmenbedingungen, insbe-
sondere dort, wo es um Gesetze geht, kann
nur der Staat schaffen. Doch ist es gerade zum
Thema kulturelle Bildung zu einer intensivierten
Zusammenarbeit der staatlichen Organe mit der
Zivilgesellschaft gekommen —zum Nutzen beider
Seiten. Das nunmehr zu Ende gehende Projekt
und die Beilage , kultur - kompetenzen - bildung”
haben ihre Impulsfunktion und die Aufgabe einer
sténdigen Thematisierung von Fragen kultureller
Bildung erfolgreich wahrgenommen.

Neben der sténdigen Beilage, die nicht nur
pragmatische Fragen, sondern immer auch
konzeptionelle und theoretische Probleme bis
hin zur Frage nach der ,Schénheit” in der letz-
ten Ausgabe aufgegriffen hat, gab es eine Fille
von breit diskutierten Stellungnahmen zu vielen
Bereichen und Problemen einer zeitgeméfien
Bildung (u.a. Medien, demographischer Wandel,
frohkindliche kulturelle Bildung, Migration und
Integration).

Impulse und Anregungen gibt es also viele.
Es wird nunmehr darauf ankommen, dass die
vielen Empfehlungen des Deutschen Kultur-
rates und der Enquéte-Kommission umgesetzt
werden. Arbeit genug, denn es gibt beides:
Ruckenwind und Stolpersteine.

DER VERFASSER IST VORSITZENDER DES
DEUTSCHEN KULTURRATES =

Kindertagesbetreuung als frGhkindliche Bildung?

Einflusse von Migration und Bildungsstatus * Von Thomas Rauschenbach und Gerald Prein

Angeregt durch den Anspruch nach einer
friheren péadagogischen Férderung von
Kindern und verstéarkt durch die Diskus-
sion um eine verbesserte Integration von
Kindern mit Migrationshintergrund wird
mit Blick auf die Kindertageseinrichtungen
inzwischen immer haufiger deren Bil-
dungscharakter betont. Doch kénnen sie
diesem Anspruch auch wirklich gerecht
werden? Und welchen Einfluss hat dabei
der Migrationshintergrund oder der Bil-
dungsstatus der Eltern?

Die EinfUhrung des Rechtsanspruchs auf einen
Betreuungsplatz fur Kinder ab 3 Jahren bis zum
Schuleintritt war Mitte der 1990er-Jahre die
InitialzOndung zur Entwicklung der éffentlichen
Kinderbetreuungsangebote in Westdeutschland.
Wenn man sich klar macht, dass es in der
Bundesrepublik vor 1970 im Schnitt noch nicht
einmal for jedes dritte Kind ab drei Jahren bis
zum Schuleintritt einen Kindergartenplatz gab
—und diesen dann meist nur als Vormittagsplatz
—, dann war die é6ffentliche Kindertagesbetreu-
ung vor drei, vier Jahrzehnten noch weit davon
enffernt, ein Regelangebot fur alle Kinder zu
sein.

Ganz anders sieht die Situation heute aus: Der
Kindergarten fur die 3- bis 6-Jéhrigen ist das
am stérksten nachgefragte freiwillige Angebot
in Deutschland - und das trotz Gebuhren und
ohne jeden Zwang. Auch ohne eine Kinder-
gartenpflicht, die immer wieder gefordert wird,
kann man feststellen, dass im Mérz 2007 fast 90
Prozent der 3- bis 5-j@hrigen Kinder aus freien
Stucken einen Kindergarten besucht haben. Das
sind fast zwei Millionen Kinder.

Das Thema Migration

Kindertageseinrichtungen stehen vor der Her-
ausforderung, die soziokulturelle Heterogenitat
der Familien und ihrer Kinder zu einem konzep-
tionellen Bezugspunkt ihrer Arbeit zu machen.
Sie missen sich in punkto Migration auf eine
bislang unterschétzte Ausgangslage einstellen:
Bundesweit weist inzwischen mehr als jedes
dritte Kind unter 6 Jahren insofern einen Mig-
rationshintergrund auf, als es entweder selbst
oder aber mindestens ein Elternteil zugewandert
ist. In den westlichen Bundesléndern haben im
Schnitt 36 Prozent sowie in vielen Regionen und
Stadtteilen auch mehr als 50 Prozent der Kinder
in diesem Alter einen anderen soziokulturellen
Hintergrund — und dies hat Auswirkungen nicht
nur in sprachlicher Hinsicht, sondern auch mit
Blick auf Religion, Kultur, Lebensstile, Erziehungs-
verhalten, Werte, Normen und vielem mehr.

Deshalb kommt es nicht von ungeféhr, dass
neuerdings die Migrationsfrage so stark am
Kindergarten festgemacht und die Frage der
sprachlichen Entwicklung und Férderung so eng
mit dessen Inanspruchnahme verbunden wird.
Hier liegt die Hoffnung zugrunde, dass eine
frihe offentliche Férderung die sich sonst im
Laufe der Bildungsbiographie verscharfenden
herkunftsbedingten Unterschiede rechtzeitig
ausgleichen kénnte.

Kinder mit Migrationshintergrund
in Kindertageseinrichtungen

Wie sieht unterdessen die Inanspruchnahme
von Kindertageseinrichtungen bei Kindern mit
Migrationshintergrund Oberhaupt konkret aus?
Zum einen zeigen zwar die vorliegenden Daten,
dass Kinder aus Familien mit Migrationshinter-
grund zu signifikant geringeren Anteilen das
Kinderbetreuungsangebot in Anspruch nehmen,
im Schnitt lasst sich in allen Altersjahrgéngen
ein rund zehn Prozent geringerer Anteil bei
Kindern aus Migrantenfamilien feststellen. Zum
anderen wird aber zugleich auch sichtbar, dass
ab dem vierten Lebensjahr mehr als Gber 80
Prozent der Kinder aus Migrantenfamilien eine
Kindertageseinrichtung besuchen. Von daher
kann bei Kindern mit Migrationshintergrund
pauschal von einem zu geringen Kindergarten-
besuch nun wirklich nicht die Rede sein. Hier
geht es allenfalls um eine kleine Gruppe.
Leider wissen wir fur diesen Teil immer noch
zu wenig Uber die Grinde der Nicht-Teilnah-
me. Klar ist jedoch, dass diese ausgesprochen
unterschiedlich sind und sich keinesfalls allein
auf migrationsspezifische Aspekte reduzieren
lassen. Im Gegenteil: Insgesamt Gberlagern
sich hier Bildungs- und Migrationseffekte als
Einflussvariablen. Das heif3t: Kinderbetreuung-
sangebote werden verstérkt von jenen Eltern
nachgefragt, die einen héheren Bildungsab-
schluss haben - egal, ob mit oder ohne Migra-
tionshintergrund. Die Inanspruchnahme ist bei
Eltern mit Abitur durchweg deutlich héher als
bei Eltern mit Hauptschulabschluss.

Bildungswirkungen des Besuchs
von Kindertageseinrichtungen

Ein Motiv — hoffentlich nicht das einzige -, das
im Zusammenhang mit dem Ausbau friohkind-
licher Bildung immer wieder genannt wird, ist
die Vorbereitung der Kinder auf die Schule. In
diesem Kontext wird immer wieder gefragt,
welche Auswirkungen der Besuch einer Kin-
dertageseinrichtung auf die Schulféhigkeit und
Schulbiographie eines Kindes hat.

W
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© Salvadore Brandt

Wie und ob sich der Besuch einer Kinderta-
geseinrichtung beim Ubergang in die Schule
auswirkt, kann anhand vorliegender Studien nur
ansatzweise geprift werden. Gleichwohl liegen
Daten aus den internationalen Vergleichsstudi-
en, der so genannten Grundschulstudie ,IGLU”
aus den Jahren 2001 und 2006 sowie der PISA-

Studie fir 2003, vor, die zeigen, wie sich Kinder,
die gar nicht oder nur bis zu einem Jahr eine
Kindertageseinrichtung besucht haben, in ihrer
Leistung von denen unterscheiden, bei denen
dies lénger als ein Jahr der Fall war.
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Und die Ergebnisse sind eindeutig: Frohkindliche
Bildungsprozesse in Kindertageseinrichtungen
spielen fur die Vorbereitung der Kinder auf die
Schule offenbar eine wichtige Rolle. In beiden
IGLU-Studien erreichen Kinder, die lénger als
ein Jahr eine vorschulische Einrichtung besucht
hatten, in der vierten Klasse eine héhere Lese-
kompetenz als diejenigen Kinder, die nur kurz
oder gar nicht eine vorschulische Einrichtung
besucht haben. Mit den Ergebnissen der PISA-
Studie 2003 deuten sich auch langerfristige
Wirkungen an, da selbst bei den 15-Jdhrigen
mit langerem Kindergartenbesuch in allen drei
getesteten Kompetenzbereichen der PISA-Studie
(Mathematik, Lesen und Naturwissenschaften)
die durchschnittlich erreichte Punktzahl héher
liegt als in den Vergleichsgruppen.

Mit einer Uberinterpretation dieser Ergebnisse
muss man jedoch vorsichtig sein. Wie bereits
erwdhnt, ist der Besuch einer Kindertagesein-
richtung tendenziell abhéngig vom Bildungs-

und Migrationshintergrund der Eltern. Und
diese wirken sich ebenfalls auf die schulischen
Kompetenzen der Kinder aus. So zeigen ver-
tiefende Analysen, dass die Lesekompetenz
bei Kindern aus Familien, in denen zu Hause
nur Deutsch gesprochen wird, héher ist als bei
Kindern aus Familien, in denen dies nicht der
Fall ist. Der Kompetenzvorsprung der Kinder mit
léngerem Besuch einer Kindertageseinrichtung
ist zumindest zum Teil auf die Hintergrundvari-
ablen Bildungsstand und Migrationshintergrund
der Eltern, und damit nicht ausschliefllich auf
den Besuch einer Kindertageseinrichtung, zu-
rickzufGhren.

Drei Ergebnisse beziglich der Konsequenzen

des Besuchs einer Kindertageseinrichtung auf

die Schulféhigkeit eines Kindes lassen sich aus
einer differenzierten Analyse der IGLU-Studie

2006 ableiten:

- In Familien mit einem hohen kulturellen Ka-
pital spielen Kindertageseinrichtungen als
Bildungsangebote fur das schulische Lernen
eine geringere Rolle. Offensichtlich kénnen
in diesen Féllen durch das Elternhaus auch

Alternativangebote bereitgestellt werden, die
genauso gut auf die Schule vorbereiten. Of-
fen bleibt allerdings, ob dies auch fir andere
Kompetenzen - etwa soziale oder personale
Kompetenzen — gilt. Dass es bei den IGLU-
Messungen zur Lesekompetenz keine Unter-
schiede gibt, bedeutet somit noch lange nicht,
dass der Besuch einer Kindertageseinrichtung
fur Kinder aus dieser Gruppe nutzlos wiére.
Nur wurde dies bislang nicht gemessen.

- Kinder, deren Eltern sowohl geringere Bil-
dungsressourcen als auch einen Migrati-
onshintergrund haben, profitieren hinsicht-
lich schulischer Leistungen nicht oder nur
in geringerem Maf3e vom Besuch einer Kin-
dertageseinrichtung. Inwieweit dies mit der
mangelnden Qualitét der Sprachférderung
zusammenhdéngt oder aber damit, dass sich
Kinder aus Familien mit Migrationshinter-
grund in einzelnen Einrichtungen gehé&uft fin-
den und dort eher unter sich sind, sich mithin
schon in Kindertageseinrichtungen Segrega-
tionseffekte beobachten lassen, lésst sich ge-
genwartig nicht abschlief3end kléren.

- Bei Kindern aus Familien mit geringeren Bil-
dungsressourcen — aber ohne Migrations-
hintergrund — hat der léngere Besuch einer
Kindertageseinrichtung unterdessen ganz
offensichiliche positive Effekte. Diese Kinder
profitieren in erheblichem Mafle von einem
Besuch einer Kindertageseinrichtung.

Somit lassen sich Bildungseffekte in der Tat

nachweisen, auch wenn man hinsichtlich der

davon profitierenden sozialen Gruppe diffe-
renzieren muss. Unbestreitbar ist jedoch, dass
es eine gesellschaftliche Aufgabe sein muss,
moglichst vielen Kindern von Anfang an die
bestmdgliche Unterstitzung zu gewdhren. Die

Méglichkeit des Besuchs einer Kindertages-

einrichtung ist dabei ein wichtiger Teil dieser

umfassenden frohkindlichen Bildung.

THOMAS RAUSCHENBACH IST DIREKTOR
DES DEUTSCHEN JUGENDINSTITUTS UND
PROFESSOR FUR SOZIALPADAGOGIK AN
DER TU DORTMUND. GERALD PREIN IST
WISSENSCHAFTLICHER REFERENT AM DEUT-
SCHEN JUGENDINSTITUT IN MUNCHEN. =

Kinste machen Kinder kompetent ... s

EinfGhrung von Bildungs- und Erziehungspldnen in Kindertageseinrichtungen

Seit PISA gibt es nicht nur Reformbestre-
bungen im schulischen Bereich: Zu er-
innern sei hier an die Diskussion um
Bildungsstandards, Lange der Schulzeit,
Vielgliedrigkeit des Schulsystems. Nein,
PISA hat auch Auswirkungen auf die Kin-
dertageseinrichtungen. Nach PISA soll
es in den Kindertageseinrichtungen nun
vermehrt um die vorschulische Bildung
gehen. Weht nun ein anderer Wind in
den Kindertageseinrichtungen? Sind die
Zeiten, in denen in Kindergérten zweckfrei
~nur” noch gespielt und gebastelt wurde,
endgultig vorbei?

Bereits 2004 haben die Sténdige Konferenz der
Kultusminister der Lénder in der Bundesrepublik
Deutschland (KMK) und die Jugendministerkon-
ferenz einen Beschluss fir einen gemeinsamen
Rahmen der Lander fur die frohe Bildung in
Kindertageseinrichtungen verabschiedet. Das
erklarte Ziel ist, Kinder frihzeitig und vor
allem individuell und ganzheitlich zu férdern.
Wéhrend man vor einigen Jahren eher von
der Frage ausging, wie Pddagogen bestimmte
Fahigkeiten vermitteln kénnen, wird nun auf die
Kinder selbst, als lernaktive und selbstbestimmte
Wesen reagiert und geschaut, wie kindliche
Potenziale frihzeitig geférdert und ausgebaut
werden kénnen.

Wie setzen die Bundeslander diese
Bildungsziele um?

Das Positionspapier der Kultusministerkonferenz
und der Jugendministerkonferenz stellt fest:
»Bildungspléne sind Orientierungsrahmen, auf
einer Grundlage die Tageseinrichtungen unter
Berucksichtigung der lokalen Gegebenheiten
tréger- oder einrichtungsspezifische Konzep-
tionen erstellen.” Das bedeutet, dass den Kin-
dertageseinrichtungen genug Freiraum beim
Ablauf und bei der pddagogischen Arbeit ge-
geben wird, um auch individuelle Unterschiede
und spielerische Lernformen zu berucksichtigen.
Grundsétzlich geht es darum, Kinder in ihren
Entwicklungsbereichen zu unterstitzen und
die Entwicklung von Selbstbewusstsein, Eigen-
sténdigkeit und Identitét zu férdern und dass,
indem sensorische, motorische, emotionale,
dsthetische, kognitive, sprachliche und ma-
thematische Fahigkeiten geschult werden. Als
Bildungsbereiche werden genannt:

Sprache, Schrift, Kommunikation

Der Bildungsbereich Sprache, Schrift und
Kommunikation hat zum Ziel, Kinder dazu zu
beféhigen, sich sinnvoll und differenziert auszu-
drucken. Bei der Vermittlung dieser Féhigkeiten,
die insbesondere die Kommunikationsféhigkeit
mit einbezieht, sollen vor allem die kindlichen
Erfahrungen bericksichtigt werden.

Personale und soziale Entwicklung, Wer-
teerziehung/religiose Bildung

Personale und soziale Entwicklung sind eines
der Hauptziele, die Kinder in einer Kindertages-
statte erlernen sollen. Dazu gehért, so die Kul-
tusminister- und die Jugendministerkonferenz,
neben der Stérkung der Persdnlichkeit auch
die Férderung von Kognition und Motivation
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sowie koérperlicher Entwicklung und Gesund-
heit. DarUber hinaus unterstreicht das Papier,
dass zur Werteerziehung auch die Auseinan-
dersetzung und Identifikation mit Werten und
Normen sowie die Thematisierung religidéser
Fragen gehért.

Mathematik, Naturwissenschaft, (Informa-
tions-)Technik

In diesem Bereich soll es laut der Kultusminister-
konferenz und der Jugendministerkonferenz nicht
darum gehen, Kinder bereits im Vorschulalter zu
kleinen Mathematikern zu erziehen. Vielmehr
soll die genuine Neugierde und der natirliche
Entdeckungsdrang von Kindern genutzt werden,
»den entwicklungsgeméfien Umgang mit Zahlen,
Mengen und geometrischen Formen, mathema-
tische Vorlauferkenntnisse und -fahigkeiten zu
erwerben”. Dazu gehért auch, so die Minister
der Lander, die Vermittlung von Kenntnissen
Uber die Verwendungs- und Funktionsweisen
von technischen und informationstechnischen
Gerdten wie beispielsweise Computer.

Musische Bildung/Umgang mit Medien

Musische Bildung im Sinne von ésthetischer Bil-
dung meint musikalische Friherziehung sowie
kunstlerisches Gestalten, das die Sinne und die
Emotionen anspricht, die Fantasie und Kreativi-
tat sowie die personale, soziale, motorische und
kognitive Entwicklung férdert. Daruber hinaus
sollen die Kinder eine Aufgeschlossenheit for

interkulturelle Begegnung und Versténdigung
erlernen. Auch die Medienbildung wird be-
reits in der frihkindlichen Bildung als wichtig
erachtet. Neben Medienkompetenz soll auch
die Fahigkeit vermittelt werden, Medien zweck-
bestimmt und kreativ zu nutzen und eigene
Werke" zu erstellen.

Koérper, Bewegung, Gesundheit
Insbesondere fur Kinder aus der Stadt, die még-
licherweise weniger Spielraum zur Verfigung
haben als Kinder im landlichen Raum, ist der
Bereich der Bewegung von grofier Bedeutung.
So erkléren die Kultus- und Jugendminister, dass
die Bewegung eine wichtige Rolle spielt, da sie
neben dem Aufbau eines natirlichen Kérperge-
fuhls auch wichtig fur die kognitive, emotionale
und soziale Entwicklung eines Kindes sei.

Natur und kulturelle Umwelten

Mit Natur und kultureller Umweltbildung wird
Naturbegegnung, Gesundheit und Werterhal-
tungen und Freizeit- und Konsumverhalten
gemeint. Wichtig sei es, dass bereits in Kinder-
tageseinrichtungen auf die Behebung bereits
entstandener ékologischer Schdden und die
Wechselwirkungen zwischen Okologie, Okono-
mie und Sozialem im Sinne der Bildung fur eine
nachhaltige Entwicklung aufmerksam gemacht
wird. Um Kindern diese Aspekte zu vermitteln,
mussen ihnen die Begegnung mit der Natur
und den verschiedenen kulturellen Umwelten

erméglicht und vielfdltige Gestaltungsméglich-
keiten eréffnet werden.

Frohkindliche kulturelle Bildung

Schaut man sich diese Bildungsbereiche an, so
stellt man fest, dass die kulturelle Bildung eine
Querschnittsaufgabe in fast all diesen Bereichen
darstellt. Mit Hilfe der kulturellen Bildung, sei
es durch die so genannte ,education through
the arts” oder aber ,education in the arts”,
werden Kindern eine Reihe von Fdhigkeiten
vermittelt. Kulturelle Bildung als Vehikel von
Kompetenzen ist mehr als Basteln und Malen:
Es kann die Neugierde anregen, beispielsweise
auch fur den naturwissenschaftlichen Bereich.
Kulturelle Bildung erméglicht die HeranfOhrung
an verschiedene Medien wie Bicher, Hérspiele
und Neue Medien und unterstitzt in diesem
Sinne die Sprach- und Lesekompetenz; sie gibt
Anregungen fur das aktive Musizieren und die
Betdtigung bildender Gestaltung; kulturelle
Bildung vermittelt Wissen Uber unterschiedliche
kulturelle Einflusse und gibt zugleich Anre-
gungen, sich kreativ mit ihnen auseinander
zusetzen; und sie vermittelt verschiedene Aus-
drucksformen im Bereich Rhythmik, Bewegung,
Tanz und darstellendem Spiel, die ebenfalls fur
die Personlichkeitsentwicklung von Kindern von

grofBer Bedeutung sind.
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Kunst und Kreativitdt von Anfang an c...

Zur Bedeutung frihkindlicher ésthetischer Bildung in Deutschland

Beim Stafettenwechsel an der Spitze der Kul-
tusministerkonferenz hat die saarléndische
Ministerin for Bildung, Familie, Frauen und
Kultur, Annegret Kramp-Karrenbavuer, die
auf den Berliner Bildungssenator Prof. Dr.
E. Jorgen Zollner folgt, die frihkindliche
Bildung als einen Schwerpunkt ihrer Pré-
sidentschaft genannt. Die Kultusminister-
konferenz legt damit den Akzent auf ein
Feld der Bildungspolitik, in dem sich in den
letzten Jahren in vielen Bundesléndern et-
was getan hat. In den Bildungspléanen der
Lander fir die Altersgruppe der Kinder bis
zehn Jahren haben sich die Forschungser-
gebnisse der Neurowissenschaften ebenso
niedergeschlagen, wie die Erfahrungen
aus anderen europdischen Léndern und
die Erkenntnisse der Kindheits- und frih-
kindlichen Bildungsforschung. Bildung wird
als sozialer Prozess begriffen, in dessen
Mittelpunkt das Kind steht und der sich

nicht nur in der Kindertagesstétte, sondern
selbstversténdlich auch in der Familie und
an anderen é6ffentlichen Lernorten vollzieht.
Doch wéhrend die Empfehlungen fir die
Kindergarten- und Vorschulkinder bereits
umgesetzt werden, mangelt es bei der ad-
daquaten Betreuung der unter Dreijéhrigen
an Kapazitédt und Kompetenz. Und eine
angemessene Betreuung hdatte auch den
Schwerpunkt der dsthetischen Bildung,
dessen zunehmende Bedeutung fir die
Bildungs- und Erziehungsprozesse von
Kleinkindern in den Bildungsplénen be-
schrieben ist, kompetent umzusetzen. Auch
dafir fehlen wichtige Voraussetzungen.

Die Betreuung von Kleinkindern in Kindertages-
statten ist in Deutschland noch nicht die Regel.
Im Jahr 2006 standen insgesamt 285.000 Be-
treuungsplétze zur Verfugung, das entspricht ei-
ner Quote von 11,7 %, bei 37 % in den éstlichen

und 7,7 % in den westlichen Bundesléndern. Im
April 2007 hat die Bundesfamilienministerin
Ursula von der Leyen angekindigt, dass Bund,
Lénder und Gemeinden bis 2013 die Betreu-
ungsangebote fur Kinder unter drei Jahren auf
750.000 Platze in Kindertagespflege oder in
Tageseinrichtungen zu erhéhen. Das bedeutet,
dass fur etwa ein Drittel der Kleinsten ein Be-
treuungsangebot entstehen wird.

Ein wesentliches Kriterium fur eine bedarfsge-
rechte Betreuung ist neben der ausreichenden
Anzahl von Platzen vor allem die Qualitét der
Betreuung. In den meisten Kindertageseinrich-
tungen sind gegenwartig die Bedingungen fur
die Betreuung von Kindern unter drei Jahren
nicht oder nur unzureichend gegeben. In den
Kindereinrichtungen fehlen Kenntnisse und
Erfahrungen in der Bildung und Erziehung von
unter Dreijéhrigen, denn sie sind gegenwadrtig
noch auf Kinder von drei bis sechs Jahren spezi-
alisiert. Es fehlen raumliche und infrastrukturelle
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Die Bundesldander

Die Bildungsbereiche, wie von der Kultus-
minister- und der Jugendministerkonferenz
vorgeschlagen, werden von den Léndern im
Grundsatz so Ubernommen. Ausnahmen bilden
die Lander Nordrhein-Westfalen, Bremen und
Baden-Wurttemberg, die in ihre Bildungspléane
nicht den Bereich Mathematik und Naturwis-
senschaften aufgenommen haben. Den Schwer-
punkt aller Bildungspléne bilden aber sicherlich
die dsthetischen Bereiche.

Die Arbeit in den Kindertageseinrichtungen ist
aber nur so gut, wie sie auch weitere Anwen-
dung in der Grundschule finden bzw. diese
in der Grundschule weitergefUhrt werden. So
fordern viele Bundeslénder, unter ihnen Nord-
rhein-Westfalen oder Bremen, dass Grund-
schulen vermehrt mit Kindertageseinrichtungen

zusammenarbeiten und gemeinsam die Verant-
wortung sowohl fur die Bildungsentwicklung
als auch for den Ubergang in die Grundschule
Ubernehmen missen. Die Zusammenarbeit
muss sich also weiter 6ffnen und Ubergénge
erleichtert werden.

Wie geht’s im Job2”

Die GEW hat eine Studie mit dem Titel ,Wie
geht’s im Job?2” durchgefihrt. Bei der Untersu-
chung kam heraus, dass die Erzieherinnen und
Erzieher insgesamt mit ihrem Beruf zufrieden
sind und mit viel Engagement und Innovati-
onsfreude die Bildungspléne in den Léndern
umsetzen. Und das, obwohl die Erzieherinnen
und Erzieher im Gegenzug Uber Personal- und
Zeitmangel klagen und im Durchschnitt schlech-
ter bezahlt werden, als in anderen vergleich-
baren Berufen.

Dass Bildungspléne bereits in Kindertageseinrich-
tungen einfGhrt wurden, ist sicher eine nachvoll-
ziehbare Konsequenz aus den Ergebnissen von
PISA. Damit nicht erst in der Schule fehlende

Kompetenzen bemerkt werden, ist es sinnvoll,
bereits fruh zu beginnen, Potentiale zu férdern
und Defizite festzustellen. Den Erzieherinnen
und Erziehern kommt dabei eine besondere Ver-
antwortung zu: Sie mussen ihre Arbeit nicht nur
gezielter ausrichten, sondern auch dafir sorgen,
dass nach Méglichkeit alle Kinder beim Eintritt in
die Grundschule die gleichen, oder zumindest
annéhrend die gleichen Vorraussetzungen, auf-
weisen. Diese Aufgaben werden sich noch weiter
differenzieren, wenn die Bestrebungen der Bun-
desregierung zum Ausbau des Erziehungs- und
Betreuungsprogramms (Gesetz zum Qualitéits-
orientierten und bedarfsgerechten Ausbau der
Tagesbetreuung) realisiert werden. Geplant ist
ein Rechtsanspruch auf ein Betreuungsangebot
fur alle Kinder vom vollendeten ersten bis zum 3.
Lebensjahr und damit einhergehend der Ausbau
der Platze for unter Dreijahrige auf 750.000
Plétze bis zum Jahr 2013.

DIE VERFASSERN IST WISSENSCHAFTLICHE
MITARBEITERIN DES DEUTSCHEN KULTUR-
RATES m

Voraussetzungen, beispielsweise gibt es zu
wenige Raume fir Bewegungsubungen aber
auch fir Theater, Tanz und Musik in der Kinder-
tagesstdtte und in manchen Einrichtungen gibt
es Uberhaupt keine Wickelplatze. Férderung in
der frihen Kindheit muss individuelle Férde-
rung sein, doch individuelle Férderung braucht
Aufmerksambkeit fur das einzelne Kind. Die
gegenwdrtigen Personalschlissel und tblichen
Gruppenstdrken erlauben keine individuelle
Férderung.

Die Erzieherinnen sind nicht ausreichend fur
die Betreuung von Kindern unter drei Jahren
ausgebildet. In der Ausbildung der Erzieher-
innen und Erzieher, die praxisorientiert und
nicht akademisch sein soll, konkurrieren im
Moment verschiedene Ansétze (Fachschul-
ausbildung, Fachhochschulausbildung und
Hochschulausbildung). Konsens ist, dass es in
der Ausbildung Gelegenheit und Raum fur die
eigene dsthetische Erfahrung der zukinftigen
Erzieherinnen und Erzieher geben muss, denn
wer solche Erfahrung nicht selbst gemacht
hat, kann sie auch nicht an Kinder vermitteln.
Sechzig Prozent der Erzieherinnen und Erzieher
und der Tagesbetreuerinnen und -betreuer
fuhlen sich jedoch gegenwadrtig fur die Arbeit
mit Kindern unter drei Jahren nicht ausreichend
vorbereitet.

Dies sind nur einige Beobachtungen aus der
Praxis in den Kindertageseinrichtungen, denn
empirisches Wissen Uber den kulturellen Bil-
dungsalltag in Kindertageseinrichtungen fehlt
und es existiert gegenwartig praktisch keine
wissenschaftliche Forschung zur gelingenden
asthetischen Bildung in Kindertageseinrich-
tungen.

Angesichts dieser Situation sind die Initiativen
einiger in der Bundesvereinigung Kulturelle
Kinder- und Jugendbildung (BKJ) organisierter
Verbénde zur Férderung und Entwicklung des
Feldes dsthetischer Bildung fur Kleinkinder
nicht hoch genug einzuschéatzen. Schon 2003
hatte die BKJ sich mit der Tagung ,Kinder
brauchen Spiel & und Kunst” diesem Thema
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fachlich gendhert und im Herbst 2007 war
sie Kooperationspartner zu der im Rahmen
des Modellprojekts ,Theater von Anfang an!
Vernetzung, Modelle, Methoden: Impulse fur
das Feld frohkindlicher ésthetischer Bildung”
des Kinder- und Jugendtheaterzentrums in der
Bundesrepublik Deutschland veranstalteten
Tagung ,Kunst und Kreativitat von Anfang
anl!”. Konstlerinnen und Kinstler, Kunst- und
Kulturpddagoginnen und -péddagogen, Wis-
senschaftlerinnen und Wissenschaftler und
Erzieherinnen hatten sich einen Uberblick
Uber die Praxis der frGhkindlichen ésthetischen
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Bildung in Deutschland verschafft und sich in
Vortrdgen und Arbeitsgruppen Uber das soziale
Potential der Kunste fur die ésthetische Bildung
kleiner Kinder versténdigt. Vertreter von The-
atern, Musikschulen, der Konzertpddagogik,
der Leseférderung, der Museumspéadagogik
und des Tanzes berichteten Uber die Konzepte
und die Wirkungen ihrer Arbeit, die Kinder,
Kunstler und Erzieherinnen sowie die Eltern
und ihre Kinder in @sthetischen Prozessen in
einen Dialog bringen. Eine wichtige Erfahrung
aus allen Bereichen betrifft die Bedeutung der
Arbeit mit den Eltern, als wichtiger Bestandteil
der asthetischen Bildung in der frihen Kindheit.
Denn nur so kann es gelingen, dass Kunst und
Kreativitét zum Bestandteil des Familienlebens

werden. FUr die weitere Entwicklung von Kon-
zepten fir die @sthetische Bildung in der fri-
hen Kindheit sollten die bereits vorhandenen
AnknUpfungspunkte in den Bildungsplénen der
Lénder oder der Bildungsforschung zur frGhen
Kindheit gesucht werden und Allianzen mit
Partnern (Kindertageseinrichtungen, Verbénde
der Bildungsarbeit und der Kinder- und Ju-
gendarbeit, GEW, Ausbildungseinrichtungen,
Hochschulen und einzelne Wissenschaftler
mit dem Schwerpunkt Frihe Kindheit) einge-
gangen werden. Neben der Verbesserung der
Bedingungen in den Einrichtungen und der
Entwicklung einer addquaten Ausbildung fir
Erzieherinnen muss aber auch die Férderpraxis
der Kommunen und Lander Uberprift werden,

Aller Anfang ist leicht v o

Jugendkunstschulen als Akteure frihkindlicher Bildung

Kulturelle Bildung ist das Einfache, das
schwer zu machen ist. Ob Kultur nun schlau
macht oder nicht (man ist da neverdings
wieder etwas zurickhaltender); keinen
Uberrascht wirklich, dass die neue Global-
referenz Hirnforschung mit ihren minuti-
osen Befunden Uber die Neuroplastizitat
naturwissenschaftlich untermavert, was
alle irgendwie dunkel ahnten: Alle Selbst-
bildung beginnt mit dem dsthetischen
Lernen, und dieses wiederum ist das erste
Lernen Gberhaupt.

Kulturelle Bildung von Anfang an ist das Kern-
geschéft der Jugendkunstschulen. Schon immer,
d.h. seit ihrer Grindung Ende der 1960er Jahre,
haben sie ihr multimediales Bildungsangebot
(,Alle Kinste unter einem Dach”) in mindestens
drei Dimensionen verfolgt:

Erstens im eigenen, zentralen oder dezentralen
Angebot, das Tanz und Bewegung, Spiel und
Theater, Bildkunst und Gestaltung, aber auch
Schreiben, Lesen, Musik, Geschichtenerzdhlen
oder Buchproduktion themenorientiert und al-
tersdifferenziert vorhélt, um wirklich jede und
jeden ihren und seinen Neigungen und Bega-
bungen entsprechend anzuregen, zu férdern
und ggf. auch langfristig zu begleiten.
Zweitens in Kooperationen speziell mit Kinder-
garten, um breiter und demokratischer in die

Fléche zu kommen und hier auch diejenigen zu
erreichen, die nicht von sich aus den Weg in die
Jugendkunstschule” fanden, weil Elternhaus
und Verwandte sowieso schon sensibilisiert oder
womédglich selbst schon da gewesen waren.
Drittens durch Beratung und Fortbildung, weil
der Anspruch, selbst ,Schule der Fantasie” zu
sein, erganzt werden musste durch die Pro-
filerweiterung zum ,Kompetenzzentrum for
kulturelle Bildung”, wollte man das Ziel, alle
oder méglichst viele zu erreichen, ernsthaft im
kommunalen Raum verankern.

Heute erreichen 400 Jugendkunstschulen mit
8.000 Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern jéhr-
lich 500.000 Kinder und Jugendliche, sicher ein
Grund dafir, warum die Enquete-Kommission
,Kultur in Deutschland” sie zur Infrastruktur
kultureller Bildung rechnet.

4Erster Lernort Kindergarten” — Po-
tentiale aus Jugendkunstschulsicht

Es ist zu begrifien, wenn die Présidentin der
Kultusministerkonferenz, die saarléndische
Bildungs-, Familien- und Kulturministerin
Annegret Kramp-Karrenbauer, die Bedeutung
der frohkindlichen Bildung unterstreicht und
den Blick auf den ,ersten Lernort Kindergarten”
mit dem Appell zur Qualifizierungsoffensive
und dem Vorschlag zu einer ,gemeinsamen

Agenda aller an der kulturellen Kinder- und
Jugendbildung beteiligten gesellschaftlichen
Kréfte” verknupft. Der Bundesverband der
Jugendkunstschulen und Kulturpéddagogischen
Einrichtungen unterstitzt diesen Appell und
verspricht sich hiervon Handlungsfolgen in
mindestens drei Dimensionen:

1. Neben der Ganztagsschulentwicklung ist
es unabdingbar, das breite Feld der vor-
schulischen Betreuungseinrichtungen in der
Flache ans kulturelle Bildungsnetz anzu-
schlieen. Das gelingt nur durch neue Kom-
petenzenmischungen, die nicht umsonst zu
haben sind.

2. Parallel zur regionalen Grundversorgung
als Modell (Ruhrgebietsinitiative ,Jedem
Kind ein Instrument”) ist es unverzichtbar,
in allen Bundesléndern Kompetenzzentren
und Anlaufstellen zur Vermittlung frihkind-
licher kultureller Bildung anzusiedeln, die
der Vielfalt kindlicher Bildungspotentiale
entsprechend breite Anregungs- und Ange-
botsprofile erméglichen.

3. Von adllergréfiter Bedeutung ist die Mode-
ration eines gleichgerichteten Entwick-
lungsprozesses in den Landern. Ziel muss
es sein, weder an der Vielfalt kultureller
Bildung noch an der strukturellen Entwick-
lung dieser Vielfalt substanzielle Abstriche

denn vor allem kinstlerische Projekte zur éas-
thetischen Bildung von kleinen Kindern werden
noch allzu oft skeptisch beéugt und nur selten
positiv beschieden. Hier tut Aufklarung Uber
das soziale und das ésthetische Potenzial von
Kunst und Kreativitat in der frOhen Kindheit
dringend Not.

Weitere Infos: www.bkj.de

DER VERFASSER IST LEITER DES KINDER- UND
JUGENDTHEATERZENTRUMS IN DER BUN-
DESREPUBLIK DEUTSCHLAND (KIJTZ) UND
STELLVERTRETENDER VORSITZENDER DER
BUNDESVEREINIGUNG KULTURELLE KINDER-
UND JUGENDBILDUNG (BKJ) =

4

zuzulassen. Mit den ,zentralen Bildungs-
bereichen” Kérper, Bewegung, Gesundheit,
Soziales, Sprachen, Bildnerisches Gestalten,
Musik, Mathematik und Natur ist das volle
Programm kultureller Bildung gefordert.
«Hauptsache Musik” wére hier zu wenig.

In allen drei Feldern kénnen und wollen die 400
Jugendkunstschulen, ihre 13 Landeszusammen-
schlusse als dezentrale Kompetenznetzwerke
und der Bundesverband bijke die Initiative der
Kulturministerkonferenz aktiv begleiten und un-
terstitzen. Sie kénnen dabei auf konzeptionelle
Ressourcen, innovative Projekte aller kinstleri-
schen Sparten und fast 40 Jahre Felderfahrung
zuruckgreifen, die im Folgenden beispielhaft
dargestellt seien. Ahnliche strukturierte Bil-
dungskonzepte fur Vorschulkinder hdélt jede
gréBere Jugendkunstschule vor:

Kreative Frohférderung im Jugendkunst-
schulangebot

In seiner aktuellen “Orientierungshilfe Ju-
gendkunstschule” stellt der Deutsche Stadtetag
exemplarisch den Friohférderbereich der MuKS
Bruchsal vor, einer Musik- und Kunstschule in
Tragerschaft eines interkommunalen Zweck-
verbands in Baden-Wurttemberg. Der ,Bereich
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der kreativen Frihférderung [...] umfasst die

Felder:

- Bildende Kunst: Sehen Uben, Formen finden,
Proportionen darstellen, mit Ton und Farben
experimentieren, Drucken

- Tanz: BewegungsUbungen zur Musik, Rhyth-
musgefihl, freie Tanzformen, Entwicklung
kleiner Tanzgeschichten

- Theaterspiel: Rollenspiele, Grundlagen fur
freies Theaterspiel, kleine Ubungen zur
stimmlichen und kérperlichen Ausdrucksfé-
higkeit, kleine Szenen

- Musik: Singen, Instrumentenspiel, graphische
Notation, Entwicklung der Hérféhigkeit und
der rhythmischen Sicherheit, Instrumente und
musikalische Grundbegriffe kennen lernen.

- Die angestrebte ganzheitliche Férderung [...]
will zu frihe Spezialisierung vermeiden und
bezieht daher Tanz, Theaterspiel und Bilden-
de Kunst phasenweise in das Angebot ein.
(Nach: Deutscher Stédtetag 2003, Download
unter www.lkd-nrw.de).

Kreative Frohférderung als Kooperations-
angebot fir KiTas

Mit dem aktuellen Programm , Kulturelle Bildung
for Kinder. Musische Erziehung mit Tanz, Musik,
Theater und Gestaltung von Anfang an” trégt
der Elementarbereich der Jugendkunstschule
Unna (68.000 Einwohner) dem gewachsenen
Bedarf nach frohéasthetischer Bildung Rechnung.
Unter den zentral oder dezentral buchbaren
Themenprojekten aller Sparten fur Kindergéar-
ten mit Fachkréften der Jugendkunstschule
bietet die Einrichtung seit 2004 regelmdafig ein
theaterpddagogisch konzipiertes Angebot zur
musischen Sprachférderung in Kindergérten
an, das sich speziell an Kindergdrten mit einem
hohen Anteil an Migrantenkindern richtet. Eine
exemplarische Befragung ausgewdhlter Ju-
gendkunstschulen im Ruhrgebiet beziffert den
aktuellen Anteil der Kita-Kooperationen auf 10
bis 15 % des Gesamtangebots, weitere 20 %
entfallen auf Schulkooperationen.

Forum fir kreatives Lernen - Jugendkunst-
schule als Fortbildungspartner

In Kooperation mit der Bezirksarbeitsgemein-
schaft Forum fur kreatives Lernen unterhélt der
Verein Kreativitétsschule Bergisch Gladbach seit
mehr als zehn Jahren ein strukturiertes Fortbil-
dungsangebot, das sich landesweit an péda-
gogische Fachkréfte, speziell an Erzieherinnen
in Kindertagesstdtten richtet. Das strukturierte
Angebot baut auf der Reggio-Pédagogik auf. Im
Mittelpunkt der Fortbildung stehen die Vermitt-
lung von Kenntnissen zum Bild vom kompetenten
Kind (Séuglingsforschung, Entwicklungspsycho-
logie, Hirnforschung), Fragen der &sthetischen
Bildung (u.a. bildnerisches Denken und Handeln,
multimediale Methodenkenntnisse, Raumgestal-
tung und Materialbedeutung) und der Erwerb
sozialer Kompetenzen (u.a. systemisches und
prozessorientiertes Denken, Elternbildung, Of-
fentlichkeitsarbeit). Aufgrund der Organisations-
partnerschaft zwischen Bildungseinrichtung (Kre-
ativitétsschule) und Weiterbildungstrager (Forum
Kreativitdtspddagogik) ist der Wirkungsradius
dieses Fortbildungsangebots fur Erzieherinnen
und Erzieher besonders grofi.

Ausblick: Prekéare Balance von
Staat und Markt

Zusammenfassend lésst sich sagen: Konzep-
tionell sind die Jugendkunstschulen, ihre Lan-
desorganisationen und ihr Bundesverband
geborene Bundnispartner einer neuen Entwick-
lungsoffensive zur Aktivierung frihkindlicher
Bildung in eigenen Angeboten, neuen Vermitt-
lungsnetzwerken und Qualifizierungsoffensiven.
Um der méglichen Vielfalt kultureller Bildung
zu nachhaltiger Wirkung zu verhelfen, benétigt
die Agenda nicht nur gute Ideen, sondern auch
tat- und finanzkréftige Unterstitzung. Aber so
banal es klingt: Wo ein Wille ist, finden sich
hoffentlich auch Wege.

Zum Weiterlesen: Das Thema ,,Entdecken, Erfor-
schen, Erfinden. Asthetisches Lernen und wie es
funktioniert” steht im Mittelpunkt der aktuellen
Ausgabe von infodienst aktuell, dem Quartals-
magazin for kulturelle Bildung der bjke.
Weitere Infos: www.bjke.de

DER VERFASSER IST VORSITZENDER DES
BUNDESVERBANDS DER JUGENDKUNST-
SCHULEN UND KULTURPADAGOGISCHEN
EINRICHTUNGEN (BJKE) E.V. m

Weg vielfdltiger Selbstbildung v e,

Rhythmisch-musikalische Erziehung im Vielklang der aktuellen Bildungspolitik

Musik und Bewegung stehen in enger
Beziehung innerhalb der rhythmisch-mu-
sikalischen Erziehung. Sie sind wesentliche
Bestandteile unseres Alltags und gerade in
Zeiten gesellschaftlicher Veréinderung eine
Quelle enormer Kraft. Rhythmisch-musi-
kalische Erziehung, kurz und im folgenden
~Rhythmik” genannt, ist ein wunderbares
Kommunikations- und Ausdrucksmittel for
Jung und Alt, fior Menschen aller sozialer
Schichten und Kulturen. Diesem ,rhyth-
mischen Schatz” im Vielklang der aktuellen
Bildungspolitik Aufmerksamkeit und Ent-
faltungsméglichkeit zu schenken, ist eine
Chance von unschéatzbarem Wert.

Das Fach Rhythmik: Idee impulsnutzender
Interaktion

Rhythmik ist eine interaktionspédadogische
Methode, die das spezifische Ineinandergreifen
von Musik, Bewegung und Sprache nutzt, um
den Menschen als eigenstdndige Personlichkeit
zu entwickeln. Im Zentrum dieser Arbeitsweise
steht bewegtes Lernen durch sinnliche Erfah-
rungen durch Vertiefung der individuellen Erleb-
nis- und Ausdrucksfahigkeiten. Die Vernetzung
unterschiedlicher Wahrnehmungsfelder schafft
Voraussetzungen zur Differenzierung der kogni-
tiven, emotionalen und motorischen Féhigkeiten.
Im Dialog von Musik und Bewegung werden
Phantasie und Kreativitit sowie nonverbale und
verbale Kommunikation geférdert.

Der methodische Ansatz geht zuriick auf Anfang
des 20. Jahrhunderts entstandene Ideen des
Schweizer Musikpddagogen Emile Jaques-Dal-
croze und hat heute in verschiedene péadago-
gische, therapeutische und kunstlerische Berufe
Eingang gefunden (Kindergarten, Hort, Schulen,
Musikschulen, Heil- und Sonderpédagogische
Einrichtungen, Freizeitzentren, Erwachsenen-
bildung, Seniorenarbeit, Sozialpddagogischen
Ausbildungsstétten).

Rhythmik eignet sich besonders fur integrative
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Arbeitsansétze und wird sowohl als Fach, noch
stirker aber als musikpédagogische und bewe-
gungsorientierte Methode zur Personlichkeitsent-
wicklung in den unterschiedlichen Arbeitsfeldern
eingesetzt

Die Chance Rhythmik: Faszination frihkind-
licher Férderung

Rhythmik unterstitzt Kinder in ihren individuellen
und sozialen Entwicklungsprozessen. In jedem
Kind sind vielféltige Entwicklungspotentiale an-
gelegt, die entdeckt und entfaltet werden kénnen
— oder bei mangelnder Unterstitzung ungenitzt
bleiben. Rhythmik bietet als ganzheitlicher Ansatz
unterschiedliche Méglichkeiten, damit Kinder im
spielerischen-sinnlichen Umgang mit Musik, Be-
wegung, Sprache, Instrumenten und Materialien
ihre wahrnehmenden, motorischen, kreativen
und sozialen Féhigkeiten individuell und im Kon-
takt mit anderen entwickeln kénnen.

In der Rhythmik lernen Kinder mit den Handen
und Fiflen zu denken, mit Verstand zu handeln
und mit Vergnigen zu verstehen — durch aktive
Erfahrungen und Lernprozesse. Jedes Kind
kann — besser: muss! — seinen eigenen Lernweg
gehen, da kein Mensch dem anderen in seiner
Lernentwicklung gleicht. Rhythmik leistet somit
einen wesentlichen Beitrag zur frohkindlichen
Bildung. Die Verantwortung hierfur ist grof3, denn
es werden grundlegende Strukturen und Wege
angelegt, die sich lebenslang auf die Weltsicht
und die Persénlichkeit des Kindes auswirken und
so unsere Gesellschaft prégen.

Die Perspektive Rhythmik: Kraft bewegter
Ndahe

Die Aussage ,Wir holen das Kind dort ab, wo
es steht” ist zwiespdltig: Denn das Kind ,steht”
selten, es ist stdndig in Bewegung und geht
selbsténdig seine Erfahrungs- und Lernwege.
Ziel ist, das Kind auf diesem individuellen Weg zu
begleiten und zu unterstitzen. Das Kind |, lauft”
und es ist nicht leicht, immer Schritt zu halten mit

.

dem Entwicklungstempo. Dabei mUssen wir in die
Welt der Kinder eintauchen, um ihnen dort zu be-
gegnen und sie nicht aus den Augen zu verlieren.
Eine zunehmende Anzahl von Einrichtungen be-
mUht sich bereits, diese Umsetzung frihkindlicher
Bildungsansétze vielschichtig zu Uberdenken:
Rhythmik ist dabei eine der Perspektiven.

Die Lehre Rhythmik: Scule asthetischer
Bildung

Rhythmik ist Teil der ,&sthetischen Bildung”. Im
Sinne der ,aisthesis” — griechisch fur ,sinnliche
Wahrnehmung” — kann sie auch als asthetisches
bzw. wahrnehmendes Denken verstanden wer-
den. Das Kind sammelt Eindricke durch seine
visuelle, akustische und taktile Wahrnehmung,
verknipft diese mit schon bekannten Erkennt-
nissen und gibt sie vielféltig zum Ausdruck (in
Tanz, Malen, Musik, mit der Stimme, in der Spra-
che...). Das Sammeln &sthetischer Erfahrungen
ist Voraussetzung fruhkindlicher Bildung - von
Beginn an.

Das Bildungswerk Rhythmik: Wegbereiter
zukinftiger Modelle

Das Bildungswerk Rhythmik e.V. (BWR) wurde
1982 als gemeinnitziger Verein in Darmstadt
gegrindet und leistet seit Uber 25 Jahren die
fachliche berufsbegleitende Aus- und Weiterbil-
dung — neben der Méglichkeit des Hauptstudiums
an verschiedensten Musikhochschulen - inner-
halb der Rhythmik. Das BWR arbeitet bundes-
weit und bietet seinen Mitgliedern und anderen
Interessentinnen und Interessenten Fort- und
Weiterbildungsveranstaltungen an. Die Landes-
arbeitsgemeinschaften entwickeln auf regionaler
Ebene weitere Aktivitdten.

Interessenten kénnen sich durch Angebote des
BWR zielgruppenorientiert weiterqualifizieren und
so im personlichen Arbeitsumfeld die musik- und
bewegungspédagogische Arbeitsweise adéaquat
integrieren. Die Méglichkeit, nach einigen Jahren
der praktischen Arbeit durch die Angebote des
BWR neue Inputs fir sich persénlich und gleich-
zeitig fur den Berufsalltag zu bekommen, wird
vielfaltig genutzt. Aus dieser Multiplikatorenar-
beit folgern zwei ,Gewinner”: Die Kursteilneh-
merinnen und Kursteilnehmer melden erneute
Freude im Berufsalltag, durch die Methodenviel-
falt gréf3ere Flexibilitat und Gelassenheit und
vielerlei Erfolge gerade auch in der Integration
von Kindern mit besonderen Bedurfnissen zuriick.
Daruber hinaus erfahren die Kinder selbst durch
die rhythmische Arbeit die zuvor beschriebene
individuelle und lustvolle Férderung.

Zusammengefasst: Rhythmik - Weg vielfl-
tiger Selbstbildung

Kinder sind von Anfang an Musiker und Ténzer.
Fahigkeiten wie Singen und rhythmische Bewe-
gungen bringen sie bereits mit. Ziel ist, diese
Anlagen aufzugreifen und dem Alter und der
Entwicklung entsprechend weiter zu fGhren und
zu stutzen. Dazu brauchen Péddagoginnen und
Pddagogen verschiedenes Rustzeug, das sie sich
innerhalb der Rhythmikweiterbildung aneignen
kénnen.

Rhythmik bietet die Chance einer erlebnisorien-
tierten Wahrnehmungsdifferenzierung. Durch
vielfaltige kreative Ausdrucksméglichkeiten
findet das Kind immer stérker zu sich und seiner
Umwelt. Die rhythmische Erziehung zielt auf die
Schulung der Wahrnehmung, Persénlichkeitsent-
wicklung, der Kooperation und Kommunikation,
nimmt Einfluss auf die Sprachentwicklung,
verfeinert das Héren, Sehen, Fuhlen, entdeckt
das Instrument Stimme und Kérper. Rhythmik
steigert das Zusammengehérigkeitsgefhl der
Gruppe. Durch das Spielen und Lernen in der
Gemeinschaft entwickelt das Kind seine sozialen
Kompetenzen. Rhythmik ist — gerade heute — ein
hervorragender Weg zur ,vielfaltigen Selbstbil-
dung”.

Zum Weiterlesen: Anldsslich des 25-jéhrigen
BWR-Jubilédums ist ein Buch erschienen mit dem
Titel: ,Bewegen — Begegnen — Begeistern” — eine
Sammlung unterschiedlichster Fachbeitrége
verschiedenster Dozenten des Bildungswerk
Rhythmik.

Zum Weiterinformieren: www.bw-rhythmik.de

DIE VERFASSERIN IST ERSTE VORSITZENDE IM
BILDUNGSWERK RHYTHMIK E.V., LEITET DIE
ZUSATZAUSBILDUNG ZUR , QUALIFIKATION
FUR RHYTHMISCHE ERZIEHUNG"” UND LEHRT
U.A. AN DER UNIVERSITAT FUR MUSIK UND
DARSTELLENDE KUNST IN WIEN m
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Milll MUSik inS Leben Matthias Pannes

Musikalische Bildung von Anfang an

~Musikalische Bildung beginnt neun Mo-
nate vor der Geburt - der Mutter”. Zoltan
Kodaly wird dieses Zitat zugeordnet,
welches pointiert zum Ausdruck bringt,
dass musikalische Bildung in den frihen
Lebensjahren eine groBe Bedeutung fir die
Personlichkeitsentwicklung hat. Vor allem
zeigen diese Gedanken auf, dass bei einem
Abriss der Vermittlungskette nicht nur ein
Bruch von Tradition oder musikalischer
Wert- bzw. Kompetenzvermittlung erfolgt,
sondern dass bestimmte emotionale, moto-
rische, interaktive Entwicklungspotenziale
von Kindern im Bildungs- und Erziehungs-
prozess nur unzureichend geweckt werden
und verkimmern kénnen. Was Musik und
musikalische Bildung fir die neuronalen
Entwicklungen bei jungen und jingsten
Menschen zu beférdern vermégen, kann
hier in der Kirze nicht ausgefihrt werden.
Aber dass musikalische Bildung in den ers-
ten Lebensjahren, von der Geburt an, mit
Freude, Neugier, Entdeckung von Kénnen,
Bewegungsdrang und Glicksgefihl ein
Optimum an Lernbereitschaft erwirkt, ist
vielfach nachgewiesen und praktisch erlebt.
Hier wird per se kein statischer Bildungsbe-
griff zugrunde gelegt, sondern es werden
(vgl. Dieter Lenzen) Gber ,Lernen in opti-
malen Konstellationen” Bildungsprozesse
als Selbstentwicklungsprozesse angelegt.

Welche Aspekte sind beim frohkindlichen Lernen
von Bedeutung? Lernen bedarf der Anknupfung
an vorhandene Assoziationsnetze, egal auf
welch friherer Erfahrungsstufe dies erfolgt.
Dabei ist eine Grundféahigkeit des Menschen
die Wahrnehmungsverarbeitung (neuronale
Muster). Die neuere Kognitionswissenschaft
und ,Neurodidaktik” gehen vom Lernen in Er-
eigniszusammenhéngen und Handlungsfolgen
(Episoden) aus. Gerd Schéfer folgend lésst sich
z.B. sagen, dass die ,Bilder”, die ein Kind sam-
melt, in sein ,Denken” eingehen, es ,denkt” in
Bildern und Empfindungen und es verarbeitet
diese in Gestaltungsprozessen. Dabei ist Bil-
dung auch fur Schéfer immer ,Selbstbildung”.

Grundlegende sensorische Fahigkeiten werden
durch musikalische Bildungsprozesse genauso
gestérkt wie Wahrnehmung und Aufmerksam-
keit, gerade auch hinsichtlich intermodaler
Wahrnehmung. Rituale und Wiederholungen
helfen der Gedéchtnisleistung (etwa im Tanz
oder beim musikalischen Bewegungsspiel auch
Uber das Bewegungsgeddchtnis), wirken aber
auch im Sinne einer verldsslichen Aufienwelt
als Voraussetzung fir neue Lernerfahrungen
durch Spielen, Nachahmen und Erkunden. Hier
gilt es zu beachten, dass nur konkretes Handeln
neuronale Ruckmeldungen und damit erst Re-
prasentanzen ermdglicht. Alles Lernen sollte
handelndes Lernen sein.

Aber: Bildung als Orientierung in der Welt
nimmt auch Sinn und Werte in den Fokus.
Musik kann Sinn des Schépferischen und Sinn
des Erlebens bedienen, kann helfen, Leid zu
verarbeiten, kann transzendentale Aspekte
aufweisen. Max Fuchs réumt Musik eine emo-
tionale Ordnungsfunktion ein, durch den Kom-
munikationsraum, den Musik darstellt und durch
die Ausdrucksfahigkeit, die Menschen durch sie
verliehen wird.

Nun sind Entwicklungsphasen des frihkind-
lichen Lebensalters Gberlappend, trotzdem kann
man (nach dem prénatalen Stadium, in dem
Musik auch schon eine wichtige Rolle spielen
kann) grob die vier Phasen von Baby, Kleinkind,
Vorschulkind und Grundschulalter als Eintei-
lungsméglichkeit akzeptieren. In Kirze seien
musikbezogene Essentials der Phasen genannt:
Wéhrend im Babyalter Affektabstimmung und
Emotionsregulation in der Eltern-Kind-Interak-
tion eine besondere Bedeutung haben, kommt
im Kleinkindalter das Spiel in den Vordergrund
mit dem Aktivierungszirkel von Spannung und
Entspannung. Beim Vorschulkind gewinnen
Symbol- und Rollenspiel an Bedeutung, worauf
die Musikalische Frioherziehung durch Einbet-
tung in szenische Spielzusammenhénge und mit
vielfaltigen Identifikationsangeboten eingeht,
die eine Selbstdefinition im Sinne der Rollen-
Ubernahme ebenso erméglicht wie musikalische
Grundfertigkeiten vermittelt, etwa durch Lied
oder Bewegungsspiel. Im Grundschulalter wird

das Erlernen von ,Kulturtechniken” zur Heraus-

forderung fir das Kind. Spiel, Selbstausdruck,

Identifikation mit Rollenangeboten haben zwar

nach wie vor Bedeutung, doch kommt hier mit

den Méglichkeiten, ein Instrument zu erlernen
oder zu einem musikalischen Abstraktionsgrad
zu gelangen — etwa durch Notenschrift —, ein

Bildungsgeschehen im engeren Sinne zum

Tragen.

Der VdM hat in seinem Projektvorhaben zur

~Musikalischen Bildung von Anfang an” das

Voranbringen der musikalischen Bildungsarbeit

fur die frihkindlichen Lebensphasen im Fokus. In

diesem Projekt, das vom Bundesministerium fir

Bildung und Forschung unterstitzt wird, sollen

- konzeptionelle Arbeit im Bereich der Eltern-
Kind-Gruppen erfolgen (z.B. Formulierung
von Gelingensbedingungen), die in Bildungs-
pline des VdM einbezogen bzw. integriert
werden sollen. Hierbei geht es um das Bezie-
hungsgefige von Musik im Erlebnisraum des
Kleinkindes, im Verhdéltnis der Sprach-, Bewe-
gungs- und Interaktionsanlésse;

- eine qualitative Intensivierung der Kooperati-
on mit Tageseinrichtungen fur Kinder erreicht
werden, sowohl im Sinne der Musikalisierung
vielféltiger Lernanlésse des Kindergarten-
alltags als auch durch die ,,Musik im Mittel-
punkt” als Einbeziehung strukturierter Musik-
angebote in die KiTa mit Hilfe von Lehrkréften
der Elementaren Musikpddagogik;

- eine Bestandsaufnahme der musikalischen
Froherziehung an Musikschulen erfolgen, in
denen der kreative Umgang der Kinder mit
den Angeboten ebenso untersucht wird wie
musikalische Basiskompetenzen und Motiva-
tion;

- Fortbildungen entwickelt werden, die in dem
Bereich des Alters vor der Kindertagesein-
richtung (unter drei bzw. vier Jahren) zu kind-
und sachgerechten Kompetenzen fur musika-
lische Bildungsangebote fuhren sollen.

Musikschulen und der VdM als ihr kommunaler

Tréger- und Fachverband, sind seit Jahrzehnten

erfolgreich in der musikalischen Friherziehung

aktiv und seit vielen Jahren auch in Eltern-Kind-

Gruppen unterwegs. Vielféltige Fortbildungen zu

Einzelthemen in diesem Bereich werden von den
Landesverbdnden der Musikschulen angeboten.
Jetzt geht es verstdrkt um einen systematischen
Ansatz fur Fortbildungen fur das Alter U3/4,
da, wie dargelegt, ,Musikalische Bildung von
Anfang an” grundlegend, notwendig und un-
verzichtbar ist. Bei der musikalischen Bildung fur
die Jungsten kommen Aspekte wie Entwicklung
von Selbstempfindung und Emotionsausdruck,
von Motorik und Interaktion ins Spiel, vor allem
aber auch Spracherwerb, der vielfach auch Gber
musikalische Wege erzielt wird.
Ubergeordnetes Ziel ist, dass die frihe musi-
kalische Bildungsarbeit stérker Eingang in den
gréf3eren Zusammenhang von Erziehung und
Bildung findet und damit auch im politischen
Raum starker wahrgenommen wird. Die Bil-
dungspléne der Lander fir den Vorschulbereich
sind weitgehend substanzarm, was die Defi-
nition musikalischer Bildungsziele betrifft. Ob
das eine Folge davon ist, dass mafigebende
Koryphéen, die von der Politik zu Rate gezogen
werden wie etwa Fthenakis oder auch andere,
wenig Substanzielles zu musikalischer Bildung
sagen kénnen und die Vertreter der Musikpéd-
agogik nicht zu Rate gezogen wurden, mag da-
hingestellt bleiben. Notwendig ist jedoch, dass
die Bildungsverantwortlichen in den Lédndern
— vielleicht Uber die Kultusministerkonferenz
- zur Nachbesserung ihrer Bildungspléne in
Bezug auf frihe musikalische Bildung aufge-
fordert sind. Vielleicht ist es ein gutes Zeichen,
dass sich die neue Préasidentin der Kultusmi-
nisterkonferenz, die saarléndische Ministerin
Annegret Kramp-Karrenbauer, dezidiert for eine
Stérkung der Lernorte froher Bildung ausspricht
und die Schaffung bestméglicher Konstellatio-
nen als Voraussetzung fur das Gelingen von
Bildungsverléufen als eine Querschnittsaufga-
be von Politik definiert und einfordert. Nicht
weniger verdienen die kinftigen Akteure einer
Zivilgesellschaft, die Bildung und Kreativitét zum
Uberleben braucht.

DER VERFASSER IST BUNDESGESCHAFTS-
FUHRER DES VERBANDS DEUTSCHER MUSIK-
SCHULEN m



kultur-kompetenz-bildung

politik und kultur

* MAI - JUNI 2008 < SEITE 8

© Salvadore Brandt

GeknanSCh'l' Und gelesen Heinrich Kreibich

Schwerpunkte der Stiftung Lesen im Bereich frGhkindliche kulturelle Bildung

Sie werden gebissen, geknautscht sowie
auf unzdhlige andere Arten strapaziert
- und das in rund 100 Prozent aller Fdlle
aus purer Zuneigung: Die 500.000 Bilder-
bicher, die beim aktuellsten Projekt der
Stiftung Lesen und ihrer Partner eingesetzt
werden. Die Bucher missen viel aushalten,
haben jedoch dafir eine wichtige Funktion:
Als Bestandteile der , Lesestart”-Pakete fir
junge Eltern leisten sie einen Beitrag dafir,
dass frihkindliche kulturelle Bildung in
Deutschland neu positioniert wird.

Der Kern des Projektes ,Lesestart — die Lese-
Initiative fur Deutschland”, das am 29. Mai
2008 auf der drupa-Messe in Disseldorf offi-
ziell ins Leben gerufen wird, sind Sprach- und
Leseférderungsimpulse in Kinderarztpraxen.
Im Laufe von zwei Projektjahren erhalten rund
500.000 Eltern bei der Vorsorgeuntersuchung
U 6 ein kostenloses Lesestart-Set. Bestandteile
sind neben dem Bilderbuch aus dem Ravens-
burger-Buchverlag ein persénlicher Brief von
Bundesprdsident Horst Kéhler, Schirmherr der
Stiftung Lesen, in dem er den Stellenwert von
Lesefertigkeiten hervorhebt. Auf3erdem ein Vor-
leseratgeber fur Eltern, dessen Hauptaussagen
ins TUrkische und Russische Ubersetzt sind, ein
Poster, ein Mitmach-Tagebuch und eine Buch-
empfehlungsbroschire. Das Kampagnenvolu-
men ist einzigartig: Im Projektzeitraum werden
rund ein Drittel aller Eltern von Kleinkindern
eingebunden.

Maéglich wird dies durch ein leistungsfahiges
Netzwerk: Allen voran setzt sich der Verband
Deutscher Maschinen- und Anlagenbau e.V.
(VDMA) in erheblichem Maf3e ein - er ist ge-
meinsam mit der Stiftung Lesen Initiator der
bundesweiten Lesestart-Kampagne. Hinzu
kamen als starke Partner Unternehmen der
Druck- und Papierbranche. Auch namhafte Insti-
tutionen und Verlage tragen zum Gelingen von
JLesestart” bei. Als Sozialpartner unterstitzen
der Berufsverband der Kinder- und Jugendérzte

e.V., der Bundeselternrat und der Paritétische
Gesamtverband e. V. die Aktion. Ideelle Partner
sind neben dem Bundesverband Druck und
Medien e. V. die Bibliotheksverbénde: der Deut-
sche Bibliotheksverband, der Deutsche Verband
evangelischer Buchereien, der St. Michaelsbund
e.V. und der Borroméusverein e.V. Sie fihren
die in den Kinderarztpraxen gesetzten Impulse
gezielt fort. Es freut mich sehr, dass zahlreiche
Persénlichkeiten aus Politik, Kultur und Medien
das Projekt als ,Botschafter” unterstitzen, um
fur die Bedeutung von Spracherziehung zu sen-
sibilisieren: zum Beispiel die Bundesministerin
for Familie, Senioren, Frauen und Jugend, Dr.
Ursula von der Leyen, die ZDF-Journalistin Ma-
rietta Slomka, der Sénger Henning Krautmacher
oder der Schauspieler Sky du Mont.

Das deutschlandweite Projekt beruht auf der
britischen Bookstart-Initiative und besitzt er-
folgreiche Vorlaufer auf regionaler Ebene, die
von der Stiftung Lesen etwa im Rahmen von
Schirmherrschaften unterstitzt werden. Die
erste grof3e Regionalinitiative konnte dank des
Engagements der sdchsischen Landesregierung
und mit Unterstutzung des Bundesministeriums
for Familie, Senioren, Frauen und Jugend so-
wie des Ravensburger Buchverlages realisiert
werden: ,Lesestart — Mit Bochern wachsen”
versorgt seit 2006 in Sachsen Eltern mit einem
Lesestart-Paket. Die Evaluation der Universitét
Leipzig belegt: Das Projekt wird von den Kinder-
drzten sehr positiv beurteilt (Durchschnittsnote:
1,8) und die Eltern Uberzeugt das Angebot: 30
Prozent von ihnen haben ihr Vorlesepensum
aufgrund von Lesestart erhéht.

Wie wichtig dies ist, das verdeutlicht die Situati-
on der familiéren Vorlesekultur in Deutschland.
Hier ist die Studie ,Vorlesen in Deutschland
2007" der Deutschen Bahn AG in Kooperation
mit der Stiftung Lesen und der Wochenzeitung
Die Zeit einschlégig: 42 Prozent der Eltern von
Kindern im ,besten Vorlesealter” unter zehn
Jahren lesen unregelméfig oder gar nicht vor.
Erstmalig untersuchte eine Studie auch das

Vorlese-Verhalten von Familien mit tirkischem
Migrationshintergrund: Hier ist die Anzahl von
Vorlesern noch geringer — 80 Prozent lesen ihren
Kindern nicht oder nicht regelméfig vor. Daher
muss bei frohkindlichen Bildungsinitiativen in
besonderer Weise der kulturelle Hintergrund
bericksichtigt werden.

Lesestart ist im wahrsten Sinne des Wortes
ein ,Start”. Die Aktion ist eingebunden in
ein Gefuge von Projekten der Stiftung Lesen
zur frohkindlichen Bildung: Das Spektrum
reicht von Fortbildungsangeboten im Bereich
Vorlesen und Spracherziehung insbesondere
for Familien mit Migrationshintergrund, for
Pddagogen in Kindertagesstétten, Bibliotheken
und Schulen bis hin zum ,Yorleseclub”. Rund
9.000 ehrenamtliche Vorleser lesen — nach
einer Schulung - in pddagogischen Einrich-
tungen vor.

Diese Projekte verbindet die Stiftung Lesen mit
bildungspolitischer Lobbyarbeit fir das Lesen:
Deutschland muss Leseférderung als nationale
Aufgabe ernst nehmen und entsprechendes In-
vestment leisten. Denn wir halten international
nicht Schritt. In diesem Zusammenhang ist es
begriuflenswert, dass die Présidentin der Kultus-
ministerkonferenz, Ministerin Annegret Kramp-
Karrenbauer, frohkindliche Bildung zu einem
kinftigen KMK-Arbeitsschwerpunkt macht. Die
Stiftung Lesen ist gerne mit dabei, wenn es
darum geht, Konzepte umzusetzen. Aus unserer
Sicht ist hier ,Lesestart” vorrangig: Bislang kann
Uber die Lesestart-Kampagne ,nur” ein Drittel
aller Eltern mit einjahrigen Kindern versorgt
werden. Eine Lesestart-Vollversorgung sollte
fur ein Land wie Deutschland selbstverstéandlich
sein. Im Interesse unserer Kinder.

Weitere Infos: www.stiftung-lesen.de
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